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Аннотация. В современном мире особое значение приобретает информационная составляющая 
человеческой культуры в целом. Условием развития личности становится обучение на протяжении 
всей жизни в цифровой образовательной среде. Важной формой обучения в информационном обще-
стве является дистанционное обучение, при котором взаимодействие субъектов образовательного 
процесса осуществляется на расстоянии. Недостаточная разработанность теории обучения в циф-
ровой среде, практика реализации дистанционного обучения доказывают необходимость проведе-
ния исследований в этой области. Особые трудности возникают при дистанционном обучении есте-
ственнонаучным дисциплинам, например химии. В практической части статьи описывается пример 
планирования системы уроков по органической химии. Представлено тематическое планирование 
уроков раздела «Азотсодержащие органические соединения. Химия полимеров» в традиционном оч-
ном формате и с использованием дистанционных способов организации учебной деятельности. За 
основу организации уроков берется педагогическая технология «перевернутый класс». 
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Abstract. The information component of human culture as a whole is of crucial importance in the 
modern world. Lifelong learning in a digital educational environment becomes a condition for personal 
development. An important form of learning in the information society is online learning, where the 
interaction of the educational process subjects is carried out online. The understudied theory of learning 
in the digital environment and the practice of implementing online learning need the research in this area. 
Particular difficulties arise in online learning of sciences, such as chemistry. The practical part of the article 
describes an example of systematic planning of lessons in organic chemistry. Thematic planning of lessons in 
the section «Nitrogen-containing organic compounds. Polymer chemistry» is presented in a traditional face-
to-face format and using distance learning. The lessons are organized based on the pedagogical technology 
of «flipped classroom».
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Введение
В современном мире самым важным фактором, влияющим на жизнь общества, являет-

ся информация. Невозможно представить современный мир без быстрого потока информа-
ции. Накопление и быстрая ее передача во всех сферах жизни обеспечиваются развитием 
информационно-коммуникационных технологий. Особое значение приобретает инфор-
мационная составляющая человеческой культуры в целом, а условием развития личности 
становится обучение на протяжении жизни в цифровой образовательной среде. Уровень 
практической деятельности человека, его успешность в профессиональной среде и в лич-
ной жизни будут определяться его информационной культурой. 

Теория обучения в информационном обществе, несомненно, претерпевает изменения. 
Изменяется все, начиная от педагогической системы и методологических оснований. Из-
меняются цели, средства, формы и методы решения учебных задач. В цифровой среде ис-
пользуются особые закономерности и принципы обучения, определяющие планирование  
и организацию обучения. Важной формой обучения в цифровой среде становится дис-
танционное обучение. При его использовании у обучающихся формируются специальные 
компетенции, необходимые в информационно-образовательной среде общества.

Современное образование не готово реализовать в полной мере возможности дистан-
ционного обучения. Это подтверждается трудностями, которые возникли во время полно-
го перехода на дистанционное обучение в период пандемии коронавируса. Недостаточная 
теоретическая разработанность теории обучения в цифровой среде, неподготовленность 
учителей к освоению необходимых компетенций для дистанционного обучения, недоста-
точная обеспеченность электронными ресурсами, методическими материалами и другие 
факторы требуют изучения подходов к организации дистанционного обучения.

Особые трудности возникают в дистанционном обучении естественнонаучным пред-
метам, например, в обучении химии. Это связано, в первую очередь с тем, что химия экс-
периментальная наука и поэтому требует проведения лабораторных и практических работ, 
связанных с наблюдениями и исследованиями веществ. Описательно «объяснить химию» 
школьникам невозможно. 

Педагогические исследования, посвященные методике дистанционного обучения хи-
мии в цифровой среде, несомненно, актуальны. Учителя, владеющие такой методикой, 
должны быть с достаточным уровнем информационной культуры. Мы провели опрос  
46 учителей химии, биологии и географии Республики Саха (Якутия). Учителям разных 
школ были предложены вопросы на самооценивание по трем показателям информацион-
ной культуры. Результаты представлены на диаграмме.

На диаграмме видно, что основная часть учителей недостаточно освоили (по их мне-
нию) важные в современном мире компетенции. По всем трем показателям большинство 
выбирает средний уровень самооценки. Например, по умениям находить и отбирать ин-
формацию для решения проблем (в разных сферах деятельности человека) выбрали сред-
ний уровень 76,1 % опрошенных учителей. 

Высокий уровень самооценки (по всем компонентам информационной культуры) вы-
брала незначительная часть учителей. Оценку достоверности и объективности информа-
ции (в разных сферах деятельности человека) на высоком уровне могут выполнить только 
21,7 % учителей. 
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Диаграмма. Уровень показателей информационной культуры учителей биологии, 
химии и географии

Еще меньше доля ответов с низким уровнем самооценки, то есть почти все современ-
ные учителя имеют опыт и базу, или подготовленность, к совершенствованию информа-
ционной культуры. По третьей составляющей информационной культуры (стремление  
к повышению уровня коммуникативной компетентности) высокий уровень самооценки 
выбрали 37,0 % учителей. Эти учителя понимают важность информационной культуры  
и готовы совершенствовать свою компетентность.

Основным условием формирования информационной культуры у обучающихся путем 
использования дистанционного обучения является планирование уроков соответственно 
принципам цифровой дидактики и условиям дистанционного обучения. Цель данного эта-
па в нашем исследовании – разработать пример планирования системы уроков химии.

Теоретико-методологической основой статьи являются общетеоретические идеи дидак-
тики цифровой среды (Иванова Е. О., Хуторской А. В., Полат Е. С., Осмоловская И. М. и др.).

1. Цифровая дидактика. Информационно-образовательная среда школы. В совре-
менном обществе все больше внимания уделяется содержательной стороне информации. 
Информационный труд, способы получения и использования информации как основы бу-
дущего наиболее востребованы. В этих условиях важно научить школьников способно-
стям адаптироваться в разной среде, способностям осваивать новые компетенции. 

Образование должно быстро реагировать на запросы общества и обновлять содержание 
обучения, использовать новые формы организации учебного процесса, совершенствовать 
управление учебным процессом, обеспечивать необходимыми электронными образова-
тельными ресурсами.

Можно выделить три основных теоретических положения образования в информа-
ционном обществе. Во-первых, основным становится компетентностный подход, пред-
полагающий формирование у обучающихся ключевых компетенций. Во-вторых, учитель  
и ученик становятся равноправными субъектами образовательного процесса. И, в-третьих, 
ученик имеет возможность сам построить индивидуальную образовательную траекторию 
в условиях вариативной информационно-образовательной среды [1].

Изменившиеся требования к образованию приводят к необходимости разработки но-
вых дидактических положений, основой которых являются классические дидактические 
знания. В конце 2010-х гг. в отечественных исследованиях появилось понятие «цифровая 
дидактика» как область педагогики, или научное направление, в условиях цифровой эко-
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номики и сетевого общества. Цифровая дидактика рассматривает закономерности и прин-
ципы цифрового обучения, его цели, научные основы содержания цифрового образования, 
используемые в цифровом обучении методы, формы и средства [2].

Цифровая дидактика реализуется в условиях современных школ, если соответствую-
щим образом создается полноценная информационно-образовательная среда (лаборатория 
дистанционного обучения Института общего среднего образования РАО). Она должна со-
ответствовать социальному заказу общества – воспитать самостоятельную личность с кри-
тическим мышлением, способным работать с любой информацией [3]. 

В дидактической концепции цифрового профессионального образования и обучения 
цифровая образовательная среда описывается как открытый комплекс ресурсов, условий  
и возможностей для обучения, развития, социализации, воспитания человека [4]. 

Цифровая образовательная среда всегда открытая, мобильная и непрерывная, а взаи-
модействие субъектов образовательного процесса имеет творческий и интегративный ха-
рактер. Важные характеристики цифровой образовательной среды – избыточность и вари-
ативность в выборе форм обучения, видов учебной деятельности, используемых средств 
и даже в выборе продолжительности и времени проведения этапов учебного процесса [5]. 

Идея единого информационно-образовательного пространства заключается в создании 
виртуальной (сетевой) системы школьного образования. Основными взаимосвязанны-
ми направлениями единой информационно-образовательного пространства школы явля-
ются учебный процесс, информационно-дидактическое обеспечение учебного процесса  
и управление учебным процессом. Учебная среда дает ученику доступ к любым средствам 
информации в этой среде, к разделам разных курсов, к лабораторным работам, веб-квестам 
и проектам. 

2. Теоретические основы дистанционного обучения. Современный учитель, который 
не умеет использовать возможности дистанционного обучения, возможности цифровой 
образовательной среды своей школы, не способен создать для своих учеников полноцен-
ную виртуальную образовательную среду. Учителю необходимо постоянно следить за раз-
витием цифровой дидактики и совершенствовать свою компетентность в области исполь-
зования дистанционных способов обучения.

Основные понятия дистанционного обучения в последние годы активно обсуждают-
ся (Центр «Эйдос», специалисты проекта МО, коллектив Института физики, технологии  
и информационных систем МПГУ, портал «Российское открытое образование», лаборато-
рии РАО и др.). Разные авторы дают разную терминологию. Мы представим три позиции, 
как нам представляется, более полно объяснившие основные понятия.

Центр «Эйдос» под руководством А. В. Хуторского понимает дистанционное обучение 
как «обучение с помощью средств телекоммуникаций, при котором удаленные друг от дру-
га субъекты обучения осуществляют образовательный процесс, сопровождающийся созда-
нием образовательной продукции и внутренними мотивами». Такое определение соответ-
ствует человекосообразному подходу к обучению, при котором самореализация обучаю-
щихся выдвигается на первое место. Из опыта этой школы вытекают основные принципы 
дистанционного обучения, например, продуктивная ориентация обучения, индивидуали-
зация дистанционного обучения, открытость содержания образования, принцип оптималь-
ного сочетания очных и дистанционных форм деятельности обучающихся; и другие [6]. 

Коллектив лаборатории дистанционного обучения Института общего среднего образо-
вания РАО характеризует дистанционное обучение как форму обучения, при которой вза-
имодействие учителя и учащихся между собой осуществляется на расстоянии. Дистанци-
онное обучение отражает все компоненты учебного процесса (цели, содержание, методы, 
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организационные формы, средства обучения), реализуемые специфичными средствами 
интернет-технологий или другими средствами, предусматривающими интерактивность. 
Дистанционные образовательные технологии по их пониманию – это образовательные тех-
нологии, которые в основном используют средства информатизации и телекоммуникации, 
при опосредованном или не полностью опосредованном взаимодействии обучающегося  
и педагогического работника. 

Специалисты Института физики, технологии и информационных систем МПГУ пред-
ставляют дистанционное обучение, как и традиционное обучение в виде системы взаимос-
вязанных компонентов (цель обучения, содержание, принципы, методы, приемы, средства, 
формы обучения, контроль). Дистанционное обучение строится в соответствии с теми же 
целями, что и традиционное. Меняется форма подачи и организация учебного процесса, 
формы взаимодействия субъектов образовательного процесса. Выбор компонентов дидак-
тической системы определяется общей концепцией современного образования [7]. 

3. Планирование и организация дистанционного обучения. Технология «Перевер-
нутый класс». Отбор содержания и структурирование содержания обучения в дистанци-
онном обучении зависят от выбора модели обучения. Субъекты образовательного процесса 
взаимодействуют и сотрудничают в малых группах, где активно обсуждаются проблемы, 
решаются учебные задачи. Это может происходить в чате, в форуме, на видеоконференции 
или даже обсуждаются по электронной почте, по групповому звонку в социальных сетях.

В дистанционном обучении особую роль выполняют педагогические технологии, ко-
торые успешно применяются при традиционной очной форме обучения. Выбранная учи-
телем педагогическая технология отражает взаимную связь организационных форм об-
учения, методов, используемых средств. Образовательные технологии, используемые  
в информационно-образовательной среде, можно рассматривать в трех группах (аспектах):

1) технологии, которые не меняют свою сущность, но делают их более удобными, или 
эффективными (например, в модульном обучении проверка достижения цели будет более 
эффективной в цифровой образовательной среде);

2) технологии, которые позволяют расширить возможности воздействия на личность 
обучающегося (например, при организации дистанционного проектного обучения школь-
никам необходимо больше самостоятельно искать информацию, сотрудничать в сети);

3) технологии, которые возможны только в информационно-образовательной среде 
(технологии вики, веб-квесты, дистанционное обучение и др.) [8]. 

Из современных образовательных технологий, которая может быть включена в каждую 
из этих трех групп, является «перевернутый класс». Как нам представляется, именно эта 
технология является наиболее удачной и эффективной в дистанционном обучении школь-
ников.

Технология «перевернутый класс» предполагает увеличение доли самостоятельной 
работы обучающихся. Вначале им предлагается самостоятельно освоить новый учебный 
материал. Затем в классе организуется активное обсуждение изучаемой проблемы, уточня-
ются основные вопросы, отрабатываются необходимые умения и навыки, разрабатывают-
ся учебные проекты.

При классическом обучении учитель объясняет новый материал на уроке. По перевер-
нутому классу учитель может предложить учащимся выполнить домашнее задание, напри-
мер, по видеоматериалам. При этом обязательно обеспечивает подробной инструкцией по 
выполнению задания. Обучающиеся дома смотрят видео и по нему выполняют задания  
и готовятся, например, к семинарскому занятию.



95

Серия «ПЕДАГОГИКА. ПСИХОЛОГИЯ. ФИЛОСОФИЯ»

Немаловажным преимуществом перевернутого класса является то, что обучение стро-
ится на основе индивидуального подхода. Обучающийся может просматривать и изучать 
предлагаемый учебный материал дома спокойно и несколько раз. 

Недостатком этой технологии может быть то, что обучающийся не может задать вопрос 
непосредственно учителю. Кроме этого, могут возникнуть проблемы, если обучающиеся 
не имеют определенных навыков. Например, не все обучающиеся умеют самостоятельно 
работать с информацией, взаимодействовать и сотрудничать в малых группах.

Особенности и этапы планирования дистанционных курсов подробно описываются ав-
торами учебника для высших учебных заведений «Методика дистанционного обучения», 
составленная сотрудниками Института физики, технологии и информационных систем 
МПГУ.

При организации дистанционного курса необходимо структурировать содержание 
учебного материала по-другому, чем при очном обучении. Это зависит не только от осо-
бенностей самого учебного материала, но и от особенностей информационно-образова-
тельной среды, логики построения познавательной деятельности, уровня компетентностей 
учителя и обучающихся и др. особенностей. 

Тематический план дистанционного курса может быть составлен по следующей схеме:

№ 
п/п Тема 

Количество 

Интерактивная 
лекция
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ем

ин
ар
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ар
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ни
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Ча
т

 Ф
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ум
Вертикальная цепочка выстраивается в логике достижения цели курса (темы, или мо-

дуля) в целом. По горизонтали указываются количество элементов и ресурсов (а не часов),  
и выстраивается от цели через элементы и ресурсы к результату конкретной темы. 

4. Пример планирования системы уроков из курса органической химии. Содер-
жание предмета «Химия» базового уровня в старшей школе направлено в основном на 
общекультурную подготовку обучающихся, формирование мировоззренческих ориенти-
ров, успешную социализацию, профессиональное самоопределение в различных областях.  
В 10 классе изучается базовый курс органической химии. Основным компонентом его со-
держания является основа базовой науки: система знаний по органической химии.

Структура курса «Органическая химия» сформирована на основе системного подхо-
да к изучению учебного материала. Органические вещества рассматриваются на уровне 
представлений о строении вещества и на уровне теории строения органических веществ. 
Классы органических веществ расположены в программе в порядке развития от углево-
дородов до высокомолекулярных соединений. В процессе изучения органических соеди-
нений развиваются представления об основных химических понятиях (химическая связь, 
химическая реакция), об классификационных признаках веществ и о зависимости свойств 
веществ от особенностей строения.

Содержание курса органической химии имеет культурологический и прикладной ха-
рактер. Полученные знания способствуют пониманию взаимосвязи химии с другими на-
уками (с биологией, физикой, математикой и с др.), показывают роль химии в жизни чело-
века, формируют основы мировоззренческих идей.
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Содержание и построение курса органической химии предусматривают формирование 
универсальных учебных действий, имеющих важное значение для различных видов де-
ятельности обучающихся, в том числе для получения опыта исследовательской деятель-
ности.

Направленность курса химии старшей школы (на базовом уровне) на формирование 
основ химии как области естествознания, имеющей практическое значение в жизни чело-
века, и как важной части мировой культуры определяют его основные цели:

• формирование основ химических знаний как важнейшей составляющей естественно-
научной картины мира;

• формирование и развитие представлений о научных методах познания веществ и хи-
мических реакций;

• развитие умений и способов деятельности для проведения химического эксперимен-
та;

• формирование умений и навыков решать практические жизненные проблемы.
Курс органической химии 10 класса на базовом уровне рассчитан на 34 часа и состоит 

из 5 разделов:
Раздел 1. Теоретические основы органической химии, 3 ч.;
Раздел 2. Углеводороды, 13 ч.;
Раздел 3. Кислородсодержащие органические соединения, 13 ч.;
Раздел 4. Азотсодержащие органические соединения, 3 ч.
Раздел 5. Высокомолекулярные соединения, 3 ч.
Изучение двух последних разделов: “Азотсодержащие органические соединения”  

и “Высокомолекулярные соединения” имеет большое значение для всего курса органи-
ческой химии, так как формируют знания о белках, пластмассах, каучуках и волокнах, их 
значении и роли в жизни человека. И самое важное – эти разделы развивают основные 
представления о взаимосвязях: строение вещества → свойства вещества → применение 
и получение вещества. К концу курса обучающиеся должны не просто освоить теорию, 
но и освоить и совершенствовать умения использовать методы науки, решать учебные  
и жизненные проблемы в области естествознания.

Два последних раздела изучаются в конце учебного года. При этом усложняется хими-
ческая составляющая курса, повышается практическая направленность (организация хи-
мического эксперимента, учебных проектов, конференций). Учителю химии необходимо 
обобщить весь курс органической химии и актуализировать формирование культурологи-
ческой составляюшей содержания курса.

Приведем пример планирования двух последних разделов на основе использования 
дистанционных обучения в ситуации, когда школа в определенных обстоятельствах пере-
ходит на дистанционное обучение. Этот подход был предложен учителям химии РС (Я)  
в 2020 г. во время пандемии коронавируса, когда большинство школ перешли на дистан-
ционное обучение. 

Согласно календарно-тематическому плану учителей на изучение химии оставалось 
примерно в основной школе 14 часов, в старшей школе 7 часов (на базовом уровне). Ос-
новная задача учителей химии, как и всех других учителей-предметников, заключалась 
на тот момент в продолжении обучения согласно своим рабочим программам и календар-
ному планированию. Как и по всей стране, многие учителя химии вели обучение курса 
органической по традиционному планированию уроков. Необходимо было корректировать 
тематическое планирование таким образом, чтобы успешно завершить изучение курса ор-
ганической химии в 10 классе.
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Учитель может выбрать разные способы организации учебного процесса с использо-
ванием разных средств и приемов, цифровых ресурсов и образовательных платформ. Кор-
ректировать нужно логику построения системы уроков и их взаимосвязи. Это нужно сде-
лать с учетом особенностей содержания химии и всей информационно-образовательной 
среды школы, запросов и возможностей учащихся. 

По традиционному тематическому планированию очного обучения (по федеральной 
учебной программе старшей школы на базовом уровне) уроки разделов «Азотсодержащие 
органические соединения», «Высокомолекулярные соединения» могут быть выстроены  
в такой последовательности:

1. Амины. Строение и свойства. Анилин – представитель ароматических аминов.
2. Аминокислоты. Белки – природные полимеры.
3. Понятие о высокомолекулярных соединениях. Пластмассы и волокна.
4. Обобщение знаний по разделам «Азотсодержащие органические соединения», «Хи-

мия высокомолекулярных соединений».
5. Контрольная работа. 
Предлагаемый нами вариант предполагает использование технологии «перевернутый 

класс», когда обучающиеся изучают учебный материал самостоятельно, а при встрече на 
онлайн-занятии решают учебные задачи по данной теме. Из 5 планируемых часов (для раз-
делов 4-5) можно организовать 2-3 урока в онлайн-режиме. Остальные уроки проводятся 
офлайн-способом. Данное тематическое планирование направлено на достижение плани-
руемых результатов очного изучения разделов в традиционной очной форме. Темы уроков 
и их цели представлены в таблице.

Таблица
Вариант тематического планирования

№  Темы уроков Цели уроков Организационные 
формы 

1 Общая характери-
стика азотсодержа-
щих соединений и 
высокомолекуляр-
ных соединений

• Формирование общих представлений об 
азотсодержащих соединениях, их роли в жизни 
человека;
• Мотивирование;
• Планирование этапов изучения разделов 4 и 5

Онлайн–урок 

2 Амины. Аминокис-
лоты. Белки

• Формирование представлений о строении 
и свойствах аминов, аминокислот и белков.
• Развитие умений характеризовать свойства 
веществ уравнениями реакций 
• Совершенствование навыков использования 
методов науки 
• Развитие информационно-коммуникационных 
умений и навыков

Офлайн-урок 
(самостоятельная 
домашняя работа) 

3 Высокомолекуляр-
ные соединения

• Формирование представлений о строении 
и свойствах высокомолекулярных соединений.
• Развитие умений характеризовать свойства 
веществ уравнениями реакций. 
• Развитие информационно-коммуникационных 
умений и навыков

Офлайн-урок 
(самостоятельная 
домашняя работа) 

4 Обобщение азот-
содержащих со-
единений и высо-
комолекулярных 
соединений

• Обобщение и совершенствование знаний и умений 
об азотсодержащих органических соединениях 
и высокомолекулярных соединениях.
• Развитие информационно-коммуникационных 
умений и навыков
• Развитие умений работать в группе 

Онлайн-
практикум 
(проектная работа 
в малых группах) 
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5 Роль органической 
химии в жизни 
человека 

• Развитие представлений о роли органических 
веществ в жизни человека
• Совершенствование навыков использования 
методов науки, исследовательских умений 
• Развитие информационно-коммуникационных 
умений и навыков
• Развитие навыков решать жизненные 
практические задачи

Онлайн 
конференция 
(защита проектов)

На первом вводном онлайн-уроке учитель знакомит учащихся с азотсодержащими со-
единениями и высокомолекулярными соединениями, мотивирует их к изучению учебного 
материала, составляет вместе с обучающимися план изучения разделов. Обязательным ус-
ловием данного этапа является проведение инструкции, как работать в онлайн- и офлайн-
формате.

Второй и третий урок проводятся в офлайн-формате: учащиеся дома самостоятельно 
изучают строение и свойства, значение азотсодержащих соединений и высокомолекуляр-
ных соединений. Учителю необходимо подготовить кейсы с заданиями и инструкциями, 
учебными материалами и ссылками на необходимые ресурсы.

Четвертый урок – это практикум в онлайн-формате. Школьники решают в группах 
учебные задачи, подготовленные учителем. Учитель проверяет, как обучающиеся освоили 
учебный материал, совершенствует знания и умения. Учебные группы в конце урока полу-
чают практические задания в виде учебных проектов о роли и применении органических 
веществ в жизни человека. На последнем онлайн-уроке организуется защита проектных 
работ, выполненных в группах. Основная цель конференции – обобщить курс органиче-
ской химии, подвести итоги.

Предлагаемый подход планирования уроков обсуждался и апробирован при проведе-
нии семинарских занятий для учителей химии. Они были проведены на курсах повышения 
квалификации по проблемам дистанционного обучения химии. 

Заключение
Дидактика, как все науки, в условиях информационного общества развивается. Основ-

ные общедидактические принципы остаются, но обогащаются соответственно новым ус-
ловиям и требованиям. Цифровая дидактика предполагает создание в школах полноценной 
информационно-образовательной среды, которая соответствует социальному заказу обще-
ства – воспитать самостоятельную личность с критическим мышлением, способным рабо-
тать с любой информацией. 

Результаты опроса учителей химии, биологии и географии показывают, что учителя по-
нимают роль информационной кульуры в современном мире и считают себя недостаточно 
компетными в этой области. Они проявляют интерес к освоению необходимых компетен-
ций для повышения уровня информационной культуры. 

Особая роль в формировании информационной культуры у школьников отводится 
химии как естественнонаучной дисциплине. При обучении химии учитель формирует  
и развивает у своих учеников необходимые в современном обществе компетенции, в том 
числе и информационные. Для этого учитель может при организации уроков использовать 
дистанционные способы обучения, которые должны стать в современной школе нормой. 
Обучение только в очной форме не может подготовить выпускников школ к успешной про-
фессиональной деятельности в любой сфере.

Дистанционное обучение строится в соответствии с теми же целями, что и традици-
онное. Меняется форма подачи и организация учебного процесса, формы взаимодействия 
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субъектов образовательного процесса. Дистанционные способы обучения учитель может 
использовать по-разному: для проведения уроков, этапов урока, системы уроков, может 
быть и целого курса. В зависимости от учебной ситуации, особенностей содержания, ти-
пов урока учитель составляет разные варианты тематических планов, направленные на 
получение планируемых результатов.

Из современных образовательных технологий наиболее подходящей и эффективной  
в дистанционном обучении может быть «перевернутый класс», предполагающий увеличе-
ние доли самостоятельной работы с информацией, вовлечение учащихся в активное твор-
ческое взаимодействие с субъектами образовательного процесса.

Проблема формирования информационной составляющей общей культуры школьни-
ков в условиях обучения химии требует новых подходов к совершенствованию методики 
обучения химии. Педагогическая система по решению этой проблемы должна основывать-
ся на общедидактических и междисциплинарных знаниях.
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